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Изучение иностранного языка обладает зна­
чительным образовательным потенциалом, 
влияя на развитие когнитивных способно­

стей, таких как память, концентрация внимания, 
гибкость мышления и способность к многозадач­
ности. Испанский язык, будучи одним из наибо­
лее распространенных языков мира, не является 
исключением в этом контексте. Однако процесс 
овладения им сопряжен с рядом трудностей, обус­
ловленных спецификой видов речевой деятельно­
сти, среди которых аудирование занимает особое 
место в силу своей комплексности и высокой пси­
хофизиологической нагрузки на обучающихся.�

Развитие аудитивных навыков у обучающих­
ся основной школы представляет собой одну из 
наиболее актуальных методических задач, что 
объясняется, с одной стороны, возрастными осо­
бенностями школьников, а с другой — сложно­
стью восприятия иноязычной речи. Недостаточ­
ная сформированность данных навыков может 
стать существенным барьером на пути формиро­
вания иноязычной коммуникативной компетенции 
и привести к снижению учебной мотивации. Так, 
на наш взгляд, трудности в восприятии иностран­
ной речи на слух (аудировании) являются одним из 
ключевых факторов, снижающих мотивацию под­
ростков к изучению языка. Быстрая речь носите­
лей вызывает чувство растерянности и неуспеха. 
Причиной этого может стать подбор аудиомате­
риалов без учета возрастных и личностных инте­
ресов современных подростков.

Исходя из этого, рассмотрим трудности, с ко­
торыми сталкивается ученик основной школы при 
работе с аудиотекстом. В отечественной методике 
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общепризнанной является классификация труд­
ностей аудирования, предложенная Н. Д. Галь­
сковой. Исследователь выделяет три основные 
группы таких трудностей: индивидуально-лич­
ностные, связанные с особенностями психичес­
ких процессов обучающегося, его речевым опытом 
и мотивацией; лингвистические, обусловленные 
фонетическими, лексическими и грамматически­
ми особенностями речи, а также структурой тек­
ста; и экстралингвистические, к которым относят­
ся темп речи, наличие фонового шума и наличие 
или отсутствие зрительных опор, облегчающих 
восприятие [2, с. 147].

Мы считаем, что на процесс формирования 
аудитивных навыков в первую очередь оказыва­
ют влияние психофизиологические особенности 
возрастного развития обучающихся и индивиду­
альный уровень их учебной мотивации. Это сви­
детельствует о необходимости преодоления ин­
дивидуально-личностных трудностей, связанных 
с возрастными особенностями подростков и их 
учебной мотивацией; преподавателю следует под­
бирать аудитивный материал, соответствующий 
уровню владения испанским языком и возрастным 
особенностям обучающегося. Например, исполь­
зование монолога на тему Un día normal y corriente 
способствует повышению мотивации и актуализа­
ции личного опыта обучающихся [3, с. 54].

Для предупреждения трудностей лингви­
стического характера следует провести с обучаю­
щимися  предварительную работу с лексическим 
материалом, включающую разбор фонетически 
сложных элементов. В испанском языке трудность 
могут вызывать слова, например, с буквами v и b,  
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не отличающимися по произношению, но имею­
щими отличия на письме в зависимости от пози­
ции в слове. Например: boca (рот) и vaca (корова), 
bota (ботинок) и voto (голос). Не меньшую труд­
ность вызывают буквы z и c, произнесение кото­
рых зависит от позиции буквы в слове. Так, звук, 
обозначаемый буквой z, всегда межзубный, а c чи­
тается как [к] с гласными а, о, u и как межзубный с 
с буквами е и i. Например: casa (дом), sucio (гряз­
ный), zorro (лиса). Слова, фонетически отличаю­
щиеся от текстового вида, должны быть записаны 
на доске. Использование коммуникативного мето­
да при работе с классом поможет преодолеть ком­
муникативный барьер посредством взаимодействия 
с учениками только на иностранном языке. Важным 
представляется также учет уровня языковой подго­
товки школьников, тематики, длительности и темпа 
предъявляемого аудиоматериала. 

Трудности экстралингвистического характе­
ра связаны с недостатком социокультурных зна­
ний о стране изучаемого языка у школьников, что 
затрудняет понимание реалий и исторических от­
сылок в аудиотексте. Например, на уроке произ­
водится выполнение задания по аудиотексту, со­
держащему исторические реалии: el 2 de mayo. 

У учащегося, не осведомленного о первой осаде 
Сарагосы, произошедшей в этот день, дата 2 мая 
не вызовет никаких ассоциаций. Без знания клю­
чевых событий в истории Испании отсылки оста­
нутся просто датами и названиями, лишенными 
глубокого смысла и эмоциональной нагрузки, ко­
торую они несут для языковой личности. Это сви­
детельствует о том, что при обучении испанскому 
языку необходима систематическая работа по обо­
гащению фоновых знаний учащихся и использова­
нию аутентичных материалов.

Подводя итог, приведем цитату М. Л. Вай­
сбурд, отмечающей, что «характер восприятия 
иностранного текста на слух в значительной мере 
определяется тем, насколько содержание текста 
доступно пониманию слушающего, насколько ему 
близка и интересна тема» [1, с. 16]. Деятельность 
преподавателя при развитии у обучающихся навы­
ков аудирования зависит от комплексного подхо­
да, включающего снятие у них лингвистических, 
индивидуально-личностных и экстралингвисти­
ческих трудностей, развитие смысловой догадки, 
психологическую поддержку учащихся и тщатель­
ный отбор аудиоматериалов с учетом их содержа­
тельных и формальных характеристик.
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